,Es kommt darauf an“l

Einige Uberlegungen zu einer politischen und antirassistischen Padagogik

Anleitung zur Selbster-
machtigung statt
psychologisierender
Padagogik: iiber die
Arbeit mit Jugend-
lichen im Rahmen
der Ausstellung Gast-
arbajteri — 40 Jahre
Arbeitsmigration

VON NORA STERNFELD
UND RENATE HOLLWART
(Biiro TRAFO.K)*

*) trafo.K, Biiro fiir Kunst,
Kultur und Kommunikation,
ist ein Wiener Biro fir Ver-
mittlung in Museen und Aus-
stellungen. Das trafo.K-Team
arbeitet an der Konzeption,
Organisation und Umsetzung
von Vermittlungsmodulen und
Workshops in den Bereichen
zeitgendssische Kunst, neue
Medien und Zeitgeschichte.
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ie Ausstellung Gastarbay-
D teri — 40 Jabhre Arbeits-
mrigration der Initiative Min-
derbeiten, iber die in der
letzten Ausgabe von Context
XX ausfiithrlich berichtet
wurde, war von 22. Janner
bis 11. April 2004 im Wien
Museum Karlsplatz zu sehen.
In den elf Wochen, die sie fir
das Publikum offen stand,
nahmen 5.500 SchiilerInnen
an einem Vermittlungsange-
bot teil. Dieser grofle An-
drang war zunichst mal An-
lass fiir Freude und Stress.
Mit ein bisschen Abstand
wirft der Run der Schulklas-
sen auf die Ausstellung aber
auch daniber hinausgehende
Fragen auf. Mit diesem Text
machten wir auf einige spe-
zifische Fallen und Probleme
eingehen, die sich stellen,
wenn wir uns auf den Ver-
such einlassen, antirassisti-
sche Auseinandersetzungen
in padagogische Prozesse ein-
zufithren. Unsere diesheziig-
lichen Uberlegungen stehen
in Zusammenhang mit einem
langen Auseinandersetzungs-
prozess des Vermittlungs-
Projekt
Gastarbayteri. Das Konzept
fiir die Vermittlung der Aus-

teams fir das

stellungen wurde vom Biiro
trafo.K (Elke Smodics, Rena-
te Hollwart und Nora Stern-
feld) gemeinsam mit Ljubo-
mir Brati¢ und Arif Akkilic
entwickelt. Die Arbeit an der
Konzeption erstreckte sich
iiber einen Zeitraum von
zwei Jahren. Es war uns
wichtig, unsere Arbeit nicht
nur als pidagogische Kon-
zeption, sondern auch als
Eingriff in den bestehenden

offentlichen Diskurs zu ver-
stehen.

Die zahlreichen Anmel-
dungen stellten zuniichst ein-
mal eine Moglichkeit dar, un-
sere Ansiitze zu erproben
und im Rahmen der Ausstel-
lung herrschenden  Ge-
schichtsbildern und schuli-
schen Kanonisierungen an-
dere Perspektiven gegenii-
berzustellen. Sie gaben uns
aber auch die Gelegenheit ei-
ne Reihe von Erfahrungen
mit den Bildern von Lehre-
rInnen zu machen und fest
zu stellen, welche Vorstel-
lungen und Erwartungen an
cine Auseinandersetzung mit
dem Thema Migration in der
Schule vorzuherrschen schei-
nen.

Die Motivation der Leh-
rerInnen, die Ausstellung zu
besuchen, spiegelte sehr ofi
den medialen und gesell-
schaftlichen Diskurs wieder.
Der von ihnen als , hoch®
prognostizierte , Auslinder-
anteil® in ihren Klassen, schi-
en ihnen ein ,Problem” zu
sein und der Besuch der Aus-
stellung ein Aufhanger, ¢s zu
Josen® oder zumindest zu
~behandeln®.

Auch wenn das Thema
Migration noch keinen Ein-
gang in die Schulbucher ge-
funden hat, scheint es im Un-
terricht also sehr wohl pra-
sent zu sein. Und zwar nicht
in seinen politischen und hi-
storischen Dimensionen, son-
dern als ,Problem® im Klas-
senzusammenhang oder in
Verbindung mit den Vorstel-
lungen der LehrerInnen im
Hinblick auf eine Pravention
von Rassismus.

VERMITTLUNG

In Anbetracht dessen stellt
sich nicht mehr nur die Fra-
ge, ob eine antirassistische
Pidagogik wichtig ist, son-
dern es kommt darauf an,
wie und unter welchen Pri-
missen sie stattfindet.

Eine kritische Perspekti-
ve auf padagogische Kon-
zepte, die mit Migration in
Verbindung stehen, kann
vielleicht einige Probleme
aufzeigen.

Psychologisierung in der
Padagogik

In den letzten 30 Jahren ha-
ben sich die Ansatze padago-
gischer Konzepte, die sich
mit Migrationsphinomenen
auseinandersetzen, einerseits
verindert, andererseits haben
sie gemeinsam, dass sowohl
strukturelle Ausschliisse und
Machtstrukturen als auch po-
litische
weitgehend

Handlungsfelder
ausgeblendet
werden,

Wihrend eine so genann-
te , Auslanderpadagogik® von
einem Defizit der migranti-
schen SchiilerInnen ausgeht
(Migrantlnnen miissen was
aufholen und sich anpassen)
legt das Konzept des ., Inter-
kulturellen Lernens® das
Hauptaugenmerk auf die
<kulturelle Differenz® (Mi-
grantInnen sind eine Berei-
cherung). Eine sich als eman-
zipatorisch verstehende Anti-
diffamierungspidagogik stellt
den multikulturellen Bildern
eine Perspektive gegeniiber,
die den Fokus auf Phinome-
ne der Diskriminierung legt.
Sie versucht, rassistische Ste-
reatype in den Blick zu brin-
gen, zu dekonstruieren und
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VERMITTLUNG

damit die Bilder, die Jugend-
liche haben, zu veriindern.
(Differenzen werden dekon-
struiert, Zivilcourage gefér-
dert, strukturelle Ausschliisse
und politische Selbstorgani-
sation jedoch nur am Rande
behandelt.)

Wenn sich diese Ansitze
auch sehr stark unterschei-
den und politisch anders zu
bewerten sind, so haben sie
doch gemeinsam, dass sie
ausschlieflich auf einer indi-
viduellen Ebene operieren.
Ein Problem, das in diesen
Zusammenhingen auftrit, ist
die Gefahr der Reduktion
politischer Zusammenhinge
und sozialer Probleme auf
personliche Konflikee, fiir die
individuelle Losungen erar-
beitet werden. Dieses Pro-

blem stellt sich in gesteiger-
tem Male, insofern es eine
gesellschaftliche Tendenz
gibt, das Phinomen des Ras-
sismus zu einem psychologi-
schen Problem zu reduzieren,
die sich nicht nur in padago-
gischen und sozialpidagogi-
schen Konzepten sondern
auch in Analysen der Sozial-
wissenschaften und in offizi-
ellen Werbekampagnen ge-
gen Rassismus ausmachen
lasst.2

Es gibr also cine Tendenz
der Pidagogik, gesellschalt-
liche Phiinomene zu perso-
nalisieren und dabei die Ana-
lyse realer Macht- und Herr-
schaftsverhiltnisse
blenden: Selbst wenn
pidagogische Programme ei-
nen aufkkirerischen An-

AUsSEZU-

1 "D Philosophen baben die Welt nur verschieden interpretier,

es kedmmt darauf an, ste zie verdndern." Der Mittelted der 11,
Feuerbachthese von Karl Marx stebt hier fiir den Ubergang
und fiir die Verbindung uwischen Theorte, ideologiekriti-
scher Analyse einersetls und emanzipatorischer Praxts an-
dererseits. In der Vernittlungsarbeir gebt es uns darum,
Machtstruketuren und Ausgrenzungsmechanismen als ge-
machte und gesellschaftlich vorgegebene aufzuzeigen, obne
Jedoch dabei die Handlungspotentiale auszublenden. Ge-
sellschaft wird nicht nur in ihren Herrschafisstruleturen ana-
lysiert, ebenso tritt der Aspelet des Widerstands gegen sie,
dre Diskusston um ihre Aushandlung und Verdnderung in
den Blick. In einen pidagogischen Kontext stellte die 11,
Fetierbachthese beveits Bertolt Brecht in semmem Exkurs fiber
die "Theorie der Pidagogien”, den er seiner Lebrstiicktheo-
rie voranstellt. Brecht entwickelt unter Bezugnabme anf die
11. Feuerbachthese eine Theorie einer politisch-dsthetischen
Erzichung, bei der die aktive Teiluabme an den Lebrstiicken
cinem reflektierenden Betwusstmachen der Lernenden dienen
soll und die betrachtende Haltung mit der Tat verbunden

wird,

2 Der Polititavissenschaftler Gazi Caglar stellt diese "Tendenz

zur Subjektivierung und Psychologisierung” in einen zeit-
bistorischen Kontext und stellt fest, "dass die Pidagogisierung
eines Problems regelmdfig dann einsetzt, wenn kein Konsens
fiir politisches Handeln, welches bitter nétig wire, zu er-
reichen ist." Gazi Caglar: Rasse, Klasse, Nation. In: Gazi
Caglar, Peyman Javaber-Haghighi (Hg.): Rassisnus tnd Dis-
kriminierung ine Betrieh, Hamburg, 1998, S. 14

3 Vol dazu Angelika Paseka: Gesellschaft und Pidagogische

Praxis. In: Bettina Fritzsche et al. (Hg.): Dekonstruktive
Pidagogik, Opladen 2001, S. 187-199.

4 ebda. 5. 196,

4-5/2004

spruch haben und diskrimi-
nierende Vorstellungen und
Logiken problematisieren,
bleibt die Ausecinanderset-
zung zumeist dem Personli-
chen verhaftet.

Dies rtrifft nicht nur auf
die totalitire , Anpassungs-
logik" der
pidagogik® oder auf den
multikulturalistischen Kitsch
des so genannten |, Interkul-
turellen Lernens* und seiner
Rezepttausch, Tanz- und
Koch-Pidagogik zu, sondern
durchaus auch auf so man-
che, sich als ,aufklirerisch®
verstchende Ansiitzen einer
Jantirassistischen” Pidago-
gik. Auch sie gehen sehr oft
individualisierenden

LJAuslinder-

von
Primissen aus, stellen The-
men wie ,Sensibilisierung®
und ,Zivilcourage® in den
Mittelpunke, individuelle
Handlungsspielriume in den
Vordergrund. Eine Heran-
gehensweise in diesem Zu-
sammenhang
Ubungen zur Sensibilisie-
rung. Diese bestehen darin,
Konstruktionen und Zu-
schreibungen auf einer indi-
viduellen Ebene zu ver-

sind etwa

schieben. Es kann dort zum
Beispiel darum gehen, sich
als Teil unterschiedlicher
Gruppenidentititen wahr-
zunchmen (Brillentriger,
Stadtmensch, Tiirkin usw.)
und seine cigenen Vorurteile
zu erkennen.

Ein solcher Ansatz be-
schrinkt sich auf die indivi-
dualisierende De- und Re-
Konstruktion von Identiti-
ten. Die gesellschaftlichen,
politischen und 6konomi-
schen Strukturen - die die
materielle Basis der Kon-
struktionen darstellen - ge-
raten jedoch nicht in den
Blick. Die Rolle der rassisti-
schen Gesetze, die Mafnah-
men der Abschicbung sowie
die Mechanismen der Aus-
beutung werden dabei nicht

thematisiert, weil es nur um
personliche Verbindlichkei-
ten cines besseren Mitein-
anders geht. In diesem Zu-
sammenhang ist kritisch zu
hinterfragen, ob sich
padagogische Konzepte
nicht missbrauchen lassen,
indem sie so tun, als kénn-
ten sie einfache Antworten
auf Diskriminicrungen ge-
ben, die bei kritischer Be-
trachtung innerhalb des
pidagogischen Diskurses
nicht 16sbar sind.? Es han-
delt sich dabei um ein Pro-
blem, das der Pidagogik
selbst inharent ist, insofern
sie es immer mit Individuen
zu tun hat und ihr keine rea-
len Mittel zur politischen
Organisation zur Verfiigung
sichen.

Wie aber kann eine
Piidagogik aussehen, die kei-
ne ,heile Welt eines toleran-
ten und friedlichen Mitein-
anders vorgaukelt™4, die die
realen politischen Hinter-
griinde und rassistischen
Strukturen nicht verschleiert,
sondern sie selbst zum The-
ma macht. Es scheint hier
notwendig Vermittlungsfor-
men zu entwickeln, die kei-
ne personlichen Losungs-
méglichkeiten suggerieren,
sondern eine Kritik an den
gesellschaftlichen Verhilinis-
sen implizieren, von denen
die Jugendlichen bestimmu
sind.

Versuch, unseren Ansatz
zu beschreiben

Wir mochten hier einen ei-
gentlich sehr klassischen
emanzipatorisch-pidagogi-
schen Ansatz vorstellen, der
Self-Empowerment zum Ziel
hat. Er entspricht gewisser-
mallen cinem immer wieder
aufs Neue nachzuvollzichen-
den Dreieck, das aber nicht
abgeschlossen ist, sondern
wesentlich aus sich hinaus
verweist.
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a) Die Jugendlichen nicht dort abholen, wo

sie sind, sondern sie von dem freisetzen, wo

sie stehen

ot

b) Die gesellschaftlichen Be-
dingungen und politischen
Strukturen

Grafik trafoK

Jugendliche von dem
freisetzen, wo sie stehen
Dic Bilder, mit denen Ju-
gendliche in die Ausstellung
kommen, sind nicht frei von
den Stereotypen, die gesell-
schaftlich vermittelt werden.
Um diese zu themarisicren,
miissen sie jedoch erst im
Gespriach auftauchen. Der
erste Schritt zielt in diesem
Sinne darauf ab, die Brillen,
durch welche wir sehen,
selbst in den Blick zu be-
kommen. Dabei taucht
tatsachlich auch die Frage da-
nach auf, .wer” aus .welcher
Perspektive® ,was" sicht,
und mit welchen gesell-
schaftlichen Bildern und
Macht- und Sprecherlnnen-
positionen die Bilder, die die
Jugendlichen haben (und die
wir auch selbst haben), in
Verbindung stehen.

Dabei geht es wohl
tatsichlich darum, ein Be-
wusstsein fir Rassismus zu
schaffen. Und das stimmt so-
wohl fiir Mehrheitsosterrei-
cherlnnen als auch fiir Mi-
grantInnen. Zunichst emp-
finden sich Jugendliche we-
der als rassistisch noch als
ausgegrenzt. Rassistisch und
diskriminiert sind immer die
Anderen. Ein erster Schritt
muss also darin bestehen,
dass sich die Jugendlichen
selbst als rassistisch wahr-
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c) Méglichkeiten der Gegener-
zdhlung und Handlungs-
spielrdume

nchmen, bzw. auch als aus-
gebeuter und diskriminiert.
Eine Pidagogik, die wie hier
von den Jugendlichen aus-
geht, steht durchaus im Zu-
sammenhang mit der Ent-
wicklung eines Bewusstseins
fiir die eigene Unrerdriickr-
und Ausgeschlossenheit, al-
so im Zusammenhang mit
der Entwicklung von dem,
was unter einer anderen Aus-
gangslage . Klassenbewusst-
sein® genannt wurde.3

Gesellschaftliche Bedin-
gungen und politische
Strukturen

Ein zweiter Schritt besteht
darin, den Jugendlichen zu
zeigen, dass sie nicht absolut
bése und schuld an ihrem
Rassismus sind bzw. dass ihre
Unterdriickung nicht schick-
salhaft ist, sondern dass wir
in einer Gesellschaft leben,
die rassistisch ist. Die be-
sprochenen Themen werden
dabei in einen gesellschaftli-
chen Kontext gestellt, in dem
mediale Reprisentation eben-
50 thematisiert wird wie ras-
sistische Gesetze und struk-
turelle Ausschlussmechanis-
men.

Zur  Sichtbarmachung
dessen arbeiten wir etwa mit
Beispielen akuvisuscher und
kiinstlerischer Praxis, die
gleichzeirig

auch immer

schon auf Moglichkeiten ver-
weist, sich zu wehren,

Gegenerzahlungen und
Handlungsspielrdume
In einem dritten Schritt ver-
suchen wir, Maglichkeiten zu
entwickeln, mit denen in die
gesellschaftliche Logik ein-
gegriffen werden kann,
Mogliche Ausgangsfragen
fiir eine Auseinandersetzung
mit solchen Eingriffen sind:
Wer bestimmt den dffent-
lichen Diskurs? Wie Lisst sich
Offentlichkeit
Wie lassen sich Forderungen

herstellen?

sichtbar machen?

Oft arbeiten wir so, dass
wir die Jugendlichen in un-
sere Fragen nach Maglich-
keiten der Vermittlung eines
Themas mit
Hier gehen wir davon aus,

einbezichen.

dass Menschen mit denen wir
piadagogisch arbeiten, das
Recht haben, den pidagogi-
schen Gedanken mitzuden-
ken.

Vieles, was bei dieser Art
von Arbeit entsteht, ist pro-
blematisch. Uns scheint es
wichtig, den Jugendlichen
auch eine Auseinanderset-
zung mit den gesellschaftli-
chen Bildern zuzumuten, die
sich immer wieder auch in
den eigenen Ideen manifes-
tieren.

Insofern geht es uns
auch darum, die Auseinan-
dersetzung nicht abzusch-
licfen, sondern weiter zu
treiben, Multkulturalismen
und Toleranzdiskurse zu
problematisieren, ohne die

Jugendlichen zu entmuri-

gen.

Eine solche Herangehens-
weise in einzelnen Etappen
vion prl\j,l,'klﬁ,‘n lln(l
Schlusspunkt einer gemein-
samen Vermittlungsaktion
signalisiert Unabgeschlos-
senheit. Und das soll es auch.
Damit entlassen wir die Ju-
gendlichen mit einer Auffor-
derung zu handeln, ihnen
vermittelnd, dass es etwas 2u
tun gibt.

Dies soll nicht daruber
hinwegtiuschen, dass die
Projekte Vermittlungspro-
jekte bleiben und nicht als
realer politischer Aktivismus
zu verstehen sind. Die . An-
leitung zur Selbstermichti-
gung” bezicht sich in diesem
Sinn auch nicht auf die par-
tizipatorische Aktivitit beim
Besuch der Vermittlungsan-
gebote. Diese kann im besten
Fall das Thema der Ausstel-
lung aus einer politischen

am

Perspektive beleuchren, Die
Selbstermichtigung findet
vielleicht dariiber hinaus und
aullerhalb unserer Obhut
statt.

Mittel zur Organisation

Es erscheint uns dabei sehr
wichtig, deutlich zu machen,
dass sich die Miuel zur poli-
tischen Organisation nicht in-
nerhalb des pidagogischen
Prozesses finden lassen. Un-
sere Arbeit signalisiert in die-
sem Sinne nicht nur Unabge-
schlossenheir, sie hat auch
das Ziel, aus der pidagogi-
schen Situation hinauszuwei-
sen, Der Verweis auf existie-
rende politische Qrganisati-
onsformen spielt dabei eine
wichtige Rolle.

5 Vil bierzu die klassische Konzeption efner emanzipatorischen

Erziehung in der marxistischen Padagogike: Lestsatze zur Bil-
dungsfrage der "Freien Sozialistischen Jugend” 1919: "Das
Wesen der Schulung wnd Bildung erblicks die proletarisohe Ju-

gendbewegung in der villigen Durchdringung aller von ihr er-

fassten jugendlichen Arbeiter und Arbeiterinnen mit den

Bewasstsein threr Klassenlage”, zit. nach: Erziehung und
Klassenkampf, Heft 1, Frankfurt am Main, Febriar 1971,
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